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INOVACIJSKI PROJEKT: SOLA ZA RAZLICNE UCENCE - TO ZMOREM TUDI JAZ -
UCENCI Z MOTNJO AVTISTICNEGA SPEKTRA V OSNOVNI SOLI

MODRA VRTNICA

Paola je drugacna! Drugacna od vseh.

Toda, kdo je rekel, da morajo biti vsi ljudje enaki?

Zame je Paola MODRA VRTNICA.

Pocasi spoznavamo, da je PAOLIN svet drugacen od nasega Ne
poznamo ga, heznan je in neudoben. Vstopiti vanj je kot stopiti na
neznan planet.

Mnogo je stvari, ki jih Paola ne razume, ki jih razume drugace kot mi.
Mnogo je stvari, ki jih Paola razume, mi pa ne

Modre vrtnice so zelo redke.

O njih vemo zelo malo,zelo malo.

Vemo le, kaj potrebujejo, da bi bile bolj lepe, bolj modre, bolj zdrave —
tak§ne MODRE vrtnice kot Paola, potrebujejo veliko LJUBEZNI.

Gerda Klein

Vodja projekta: Vida Klun, Osnovna $Sola Ivana Cankarja Ljutomer Podruznica Cvetka
Golarja
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Marija Kasié, Tanja Zanjkovi¢, Valerija Mari¢, Metka Sobogan Sarja$, Natalija Sparak,
Natalija Recek Janzekovi¢, Mojca Hrnéig, Mateja Stefanec.

V projektu so sodelovali u€enci redne osnovne 3ole, osnovne Sole s prilagojenim programom
Z nizjim izobrazbenim standardom in u¢enci posebnega programa vzgoje in njihovi starsi.

Strokovna konzulentka: Sonja Dobravc, Zavod RS Celje.
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Uvod

Smo podruzniCna osnovna S3ola, ki izvaja vzgojno-izobrazevalni program v treh oddelkih
prilagojenega programa z nizjim izobrazbenim standardom in dveh oddelkih posebnega
programa vzgoje in izobrazevanja. Mobilni specialni pedagogi in psihologinja se vklju€ujejo
tudi v izvajanje programa s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo na maticni
Soli.

Kot Sola imamo svojo vizijo in se odpiramo za nove izzive. Otokom Zelimo zagotoviti
moznost za najugodnejSi napredek in razvoj, katerega konéni cilj je doseganje &im visje
stopnje neodvisnosti in socialne vkljuéenosti.

Pri naCrtovanju izboljSav izhajamo iz sodobnega koncepta vzgoje in izobraZevanja otrok s
posebnimi potrebami iz sistemsko-interaktivnega modela izobrazevanja. S strategijami
odprtega in fleksibilnega uénega okolja, nacini uCenja in poucevanja transformiramo
vzgojno-izobrazevalni proces, uresniCujemo vizijo spostliivega sodelovanja med vsemi
udelezenci izobraZzevanja, promoviramo razvoj u¢encevih kompetenc, vescin za ucenje in
Zivljenje, razumevanije kvalitete telesnega in dusevnega zdravja, okoljsko vzgojo, socialno in
vsezivljenjsko u€enje ter ustvarjamo pogoje za soudeleZenost in socialno vkljuCenost otrok s
posebnimi potrebami v okolje.

Na nasi 3oli se izobraZujejo tudi u€enci z MAS, in sicer v 9-letni redni osnovni Soli, na
podruzni¢ni osnovni Soli v prilagojenem programu z nizjim izobrazbenim standardom in
posebnem programu vzgoje in izobraZzevanja.

Otroci z MAS v ZUOPP do sprejema dopolnitev ZUOPP niso bili opredeljeni kot posebna
skupina otrok s posebnimi potrebami. Tudi v smernicah za delo do sedaj e ni pripravljenih
navodil in prilagoditev za delo s to skupino otrok. Komisije za usmerjanje so jih uvrsc¢ale v
razline skupine otrok s posebnimi potrebami. Nobena od teh kategorij pa ni uposteva
specificnih potreb teh otrok. Glede na njihove kakovostno drugacne potrebe, ki zahtevajo
posebno razumevanje in nacine obravnave, jim je potrebno zagotoviti takSen okvir za
vzgojno-izobrazevalno delo, ki jim bo omogoc&alo glede na njihove sposobnosti in specificne
potrebe, z primerno organizacijsko in metodi¢no-didakticne izvedbo, prilagoditvami idr.
optimalne pogoje za njihov uéni in psihosocialni napredek in kasneje vkljucitev v delo in
socialno okolje.

Namen projekta:

Inovacijski projekt TO ZMOREM TUDI JAZ je nastal na osnovi potreb vseh treh
udeleZzencev v vzgojno-izobrazevalnem procesu:

- uciteljev, ki potrebujejo za kvalitetno vzgojno-izobrazevalno delo dodatna znanja in
stalno strokovno izpopolnjevanje ter supervizijo;

- ucencev z MAS, ki potrebujejo takSne pristope in metode dela, ki bodo prilagojene
njihovim sposobnostim in posebnim potrebam ter

- starSev, ki potrebujejo za otroka zgodnjo obravnavo in pomoc¢ ter svetovanje.
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Cilji projekta:

- nacrtovati in izvajati u€enje in pou€evanje za ucence z MAS tako, da jim zagotovimo
optimalen izobrazevalni in psihosocialni razvoj in napredek, kjer poleg akademskih
znanj spodbujamo razvoj kompetenc za uéenje in Zivljenje, ki jim bodo omogocile ¢im
vec€jo neodvisnost in samostojnost v Zivljenju ter socialno vklju¢enost v okolje;

- izboljSati kakovost ucenja in poucevanja ter zivljenja otrok z MAS;
- oblikovati priporocila in prilagoditve za delo z u¢enci z MAS.
Raziskovalno vprasanje:

Kako naclrtovati in izvajali pouCevanje in uenje za otroke z MAS, da jim bomo zagotovili
optimalen izobraZevalni in psihosocialni razvoj in napredek in jih usposobiti za ¢im bolj
samostojno Zivljenje?

Predstavitev raziskovalnega problema:

S pripravo na izvajanje projekta SOLA ZA RAZLICNE UCENCE — TO ZMOREM TUDI JAZ -
UCENCI Z MOTNJO AVTISTICNEGA SPEKTRA V OS smo priéeli v $olskem letu 2009/10
in ga nadaljevali v Solskih letih 2010/11, 2011/12, letos ga zaklju€ujemo.

Po Mednarodni klasifikaciji bolezni MKB 10 je MAS uvr$€ena v skupino pervazivnih razvojnih
motenj, v katere sodijo avtizem v otroStvu, atipi€ni avtizem, Rettov sindrom in druge vrste
dezintegrativnih motenj v otroStvu, Aspergerjev sindrom idr.

Pogostost MAS se je v zadnjih desetletjih povec€ala celo do dvajsetkrat in predstavija
najhitreje naras€ajoCo razvojno motnjo. Dve tretjini otrok je deckov, tri Cetrtine otrok z MAS
ima tudi motnjo v duSevnem razvoju. Motnjo ostale etrtine otrok, pri katerih so sposobnosti
normalne, pa imenujemo »visoko funkcionalni avtizem« ali Aspergerjev sindrom.

Otroci z MAS so zelo heterogena skupina s kompleksno in heterogeno etiologijo ter
genetsko osnovo. Obravnava otroka z MAS zahteva multidisciplinaren pristop, timsko
obravnavo strokovnjakov razli¢nih strok (pedopsihiater, nevrolog, psiholog, defektolog,
logoped, ucitelj) in starSev. Pomembna je zgodnja postavitev diagnoze, da se otrok ¢im prej
vklju€i v rehabilitacijski program.

Glede na to, da je MAS dozivljenjska motnja, ki se pojavi pred tretjim letom starosti, vecina
otrok potrebuje posebno skrb in pomoc vse Zivljenje.

Pri nas imamo tri ravni zahtevnosti programov, v katere se vklju€ujejo otroci z MAS (program
z enakovrednim izobrazbenim standardom, prilagojen program z nizjim izobrazbenim
standardom in posebni program vzgoje in izobrazevanja). V te tri ravni programov usmerjajo
otroke v skladu s sposobnostmi in posebnimi potrebami, v ¢asu Solanja pa tudi v skladu z
njihovimi u¢nimi dosezki in delovanjem.
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Otroci z MAS (Aspergerjev sindrom), ki se izobrazujejo v rednih osnovnih Solah, so na
osnovi odloébe o usmeritvi vkljuéeni v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo (do 5 ur pomoc€i). To so otroci, ki imajo takSne razvojne in ucne
zmoznosti, da bodo predvidoma s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocdjo
dosegli vsaj minimalne standarde znanj za predmete dolo¢enega razreda.

Strokovna skupina za pripravo, izvajanje, spremljanje in evalvacijo pripravi individualiziran
program, kjer se dolocijo oblike in metode dela na posameznih predmetnih podrocjih ali
ucnih predmetih, nacin izvajanja dodatne strokovne pomodci, prehajanje med programi ter
potrebne prilagoditve pri organizaciji, preverjanju in ocenjevanju znanja, napredovanju in
Casovni razporeditvi pouka. Pri oblikovanju individualiziranega programa sodelujejo tudi
starsi in otrok.

V prilagojen program z nizjim izobrazbenim standardom se vkljucijo otroci z lazjo motnjo v
duSevnem razvoju. Za vsakega otroka se izdela individualiziran program, glede na
zmoznosti otroka se pri u¢no-vzgojnem delu se izvaja diferenciacija in individualizacija u¢no-
vzgojnega dela.

Oftroci z zmerno in tezjo motnjo v razvoju se vkljuujejo v posebni program vzgoje in
izobrazevanja, kjer vzgojno-izobrazevalno delo poteka individualizirano, za vsakega otroka
pa se izdela individualiziran program.

V vseh treh programih se za otroka z MAS prizadeva zagotoviti ustrezne pogoje, Ki
omogocajo otrokov maksimalni razvo;.

Strokovni delavci se pri svojem delu sreCujemo s Stevilnimi vprasanji in dilemami. V 3olski
praksi ugotavljamo, da otroci z MAS niso obravnavani kot posebna skupina otrok s
posebnimi potrebami, prav tako tudi Navodila za izobrazevalne programe s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo za devetletno osnovno 3olo ne vklju€ujejo
priporoCil in prilagoditev za to skupino otrok.

Ucni programi so usmerjeni predvsem v doseganje akademskih znanj, potrebno bi jih bilo
dopolniti cilji, ki zajemajo specificne potrebe teh otrok.

Ker je bila vecina otrok z MAS usmerjenih kot otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja, govorno — jezikovno motnjo ali kot dolgotrajno bolni otroci, so strokovni delavci pri
nacrtovanju vzgojno — izobraZevalnega dela in izvajanju dodatne strokovne pomoci izhajali iz
navodil za te tri skupine otrok s posebnimi potrebami. Vendar so ugotavijali, da je
simptomatika otrok z MAS tak$na, da jo lahko le deloma najdejo Navodilih za izobraZevalne
programe s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo za otroke z govorno —
jezikovnimi motnjami, primanjkljaji na posameznih podrocjih u€enja in dolgotrajno bolnimi
otroci.

Skupini otrok z MAS je ucni program potrebno prilagoditi glede na njihove specificne
potrebe, prav tako cilje, metode in oblike dela ter pristope in prilagoditve.

Tezave, s katerimi se sreCujemo strokovni delavci pri vzgojno-izobrazevalnem delu, se
nanasajo tako na metodicno in didakti¢no izvedbo pouka, zahtevnost programa, prilagoditve
in organizacijo dela, asovne prilagoditve, prilagoditve pri preverjanje in ocenjevanje znanja
idr.
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Strokovni delavci iS¢éemo in identificiramo tiste oblike ter metode, ki bi otrokom z MAS
olajSevale u€enje. Poudarek dajemo obvladovanju temeljnega znanja in povezovanju le-tega
zZ zivljenjskimi izkusnjami.

Ugotavljamo, da smo za tako zahtevno strokovno delo premalo usposobljeni. Zato smo se
tudi odlogili za izvedbo projekta.

Metoda raziskovanja

V raziskovanju smo uporabili metodo akcijskega raziskovanja, uporabljali smo naslednje
tehnike raziskovanja (opazovanje, vodeni razgovor, anketni vprasalnik, spin analizo, portfolio
ucitelja in u€enca, samorefleksijo, evalvacijo). V raziskavo so bili vklju€eni otroci, ki se
izobrazujejo na redni osnovni Soli (4), v prilagojenem programu z NIS (3) in posebnem
programu vzgoje in izobrazevanja (1). Akcijsko raziskovanje je potekalo po naslednjih
korakih:

1. Krog (Solsko leto 2009/10)
1. Korak
Analiza stanja in opredelitev namena, ciljev in raziskovalnega vprasanja:

o Ucitelji in drugi strokovni delavci niso dovolj strokovno usposobljeni za delo z otroci z
MAS, potrebujemo dodatna znanja in usposabljanje..

e Posebej zahtevno je didakti€¢no nacrtovanje pouka in sama izvedba pouka (glede na
specificne potrebe posameznega otroka in prilagoditve posameznemu otroku).

e Tudi priprava individualiziranega programa za otroke z MAS postavlja strokovne
delavce pred zahteve, za katere se velikokrat Eutijo premalo kompetentne.

e Za ucitelja je pomembno, da identificira tiste metode in oblike dela ter pristope, ki
otroku olajSujejo uCenje,

¢ Raven inteligentnosti u¢encem ne zagotavlja skladnih uénih dosezkov.

e Vzgojno — izobrazevalno delo je v Soli osredotoCeno predvsem na standarde znanj.
Vendar pa je za otroka z MAS poleg standardov znanj potrebno i tudi cilje s podroc¢ja
komunikacije, socialne integracij, razvoj socialnin kompetenc, vedenja idr.

e Otroci z MAS potrebujejo dologene prilagoditve ki izhajajo iz njihovih specifiCnih
potreb.

e V ZUOPP otroci z MAS niso opredeljeni kot posebna skupina, ¢eprav pri vzgojno —
izobraZzevalnem delu potrebujejo prilagoditve v metodi€éno — didakti¢ni izvedbi pouka,
zahtevnosti programa, sami organizaciji in izvedbi, preverjanju in ocenjevanju znanja
idr. V ZUOPP je potrebno otroke z MAS opredeliti kot posebno skupino otrok s
posebnimi potrebami in zanje pripraviti navodila delo.

e Premajhna je povezanost med zunanjimi strokovnimi institucijami, ki otroke
obravnavajo in Solo.
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e Ker v Pomurju ni ustreznih institucij za obravnavo otrok z MAS, se morajo otroci v
obravnavo vklju€evati v druge regije, nekateri otroci pa so prvi¢ obravnavani Sele ob
vklju€itvi v Solo.

e Tudi za delo s starSi in poklicno orientacijo je potrebno na Soli razviti ustrezne
aktivnosti in usposobiti strokovne delavce.

2. Korak: Priprava smernic za oblikovanje uénega pristopa (opis primanjkljajev, nacela
pomodi, priporocila za delo, prilagoditve)

3. Korak: Ucinkovitost pristopa (portfolio, refleksija, spin analiza, anketni vprasalnik,
samoevalvacija)

4. Korak (interpretacija rezultatov)

2. Krog (Solsko leto 2010/11), ucinkovitost pristopa, izboljSave (spin analiza,
samoevalvacija)

3. Krog (dopolnitev koncepta dela — samoevalvacija, refleksija)
4. 1zvajanje pristopa 2011/12 (evalvacija, dopolnitev)
5. Izvajanje pristopa 2012/13 (evalvacija, refleksija)

6. Predstavitev IP na Zavodu republike Slovenije za Solstvo za pridobitev 5. stopnje
razvoja novosti.

Spoznanja in ugotovitve

MAS je razvojna motnja s pomembnimi deficiti na podrocju socializacije, imaginacije,
simbolne igre, govorno jezikovnih spretnostih, potencialih za u€enje idr. Otrok z MAS ima
tezave s konceptualizacijo, podrobnostnim miSljenjem, z »mono obravnavo informacij«,
tezave s teorijo uma, s posploSevanjem, misljenje je dobesedno. Zaradi motene predelave
senzornih informacij imajo u€enci z MAS specifiCna predznanja, svet dozZivljajo konkretno,
fragmentirano, so nefleksibilni, pasivni in imajo teZzave z razumevanjem navodil, nalog in
usmeritev.

Pervazivnost MAS in posebni slog miSljenja se odraza na vseh podrocjih vsakdanjega
Zivljenja: u€enju, delu, ves€inah, samopomoci, razlicnih dejavnostih, spanju, prehranjevanju,
urejenosti, samostojnosti, odnosih, gibanju in vedenju, socialni vklju¢enosti idr. Tako imajo
uenci z MAS tezave z osvajanjem preprostih, vsakodnevnih opravil in odnosov, socialnih
vedenju v mnozici, v odnosih z drugimi, v dnevnih rutinah, z urnikom, z upostevanjem
osnovnih pravil Solskega reda, v prilagajanju, sprejemanju skupine soSolcev idr.

Tezave so prisotne od zgodnjega razvoja dalje. S starostjo in dozorevanjem postajajo
vsakdanje situacije za otroka z MAS vse bolj tezavne. Na veliko podrocjih razvoja je vse
polno majhnih korakov, ki so pri njih drugacni ali jih ni.
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Pomembna je &imbolj zgodnja diagnoza in vkljuCitev otroka v terapevisko obravnavo ter
primeren vzgojno-izobrazevalni program. Obravnava naj bo celostna.

»Za diagnozo mora biti prisotna motnja v socialni interakciji, komunikaciji in pomembno
zozenje interesov ter ponavljajoCe se stereotipno vedenje« (Macedoni-LukSi¢, 2006, str.
116). Te lastnosti se morajo kazati do 3. leta starosti.

Macedoni-LukSiCeva (2006) omenja tudi diagnostiéni postopek, ki naj bi obsegal celotno
oceno otrokovega razvoja. Potekal naj bi na dveh ravneh. Pri ravni naj bi se nadaljevale
preiskave, kjer so pomembne naslednje indikacije: odsotnost &ebljanja do prvega leta,
odsotnost razli¢nih gest pri prvem letu starosti, odsotnost posamezne besede do 16 meseca
starosti ter izguba ze pridobljenih sposobnosti. V primeru, da te preiskave kazejo neko
posebnost, otroka napotijo na drugo raven diagnosti€nega postopka. Na tej ravni naj bi
opravili nevroloske in druge medicinske preiskave, uporabili naj bi tudi intervju in opazovanje
ter oceno razvoja na podrocju govora in komunikacije ter vsakodnevnega vedenja. Pri sumu
na MAS bi z otrokom opravili $e presnovne in genske preiskave mozganov. V diagnosti¢nem
postopku sodelujejo tudi starsi.

Glede na specifiko funkcioniranja na posameznih podrocjih uéenja in glede na specifiCne
potrebne potrebuje otrok z MAS pri poucevanju in u¢enju pomo¢ ha vseh ravneh vzgojno-
izobraZevalnega dela; tako pri pou€evanju in ucenju, pri pridobivanju znanj in spretnosti,
metodah in tehnikah dela, pri utrjevanju, preverjanju in ocenjevanju znanja, organizaciji dela
idr.

Prilagoditve se razlikujejo glede na intenziteto in vrsto simptomov pri posameznem otroku z
MAS ter glede na njegov intelektualni nivo.

Pomo¢ otrokom z MAS mora biti usmerjena v pridobivanje znanj, veScin in spretnosti, ki se
jih bo ucenec kljub primanjkljaju s pomoc¢jo posebnih metod in oblik dela ter ob uporabi
pripomockov, lahko naudi.

Posebno pozornost pa moramo posvecati tudi nacrtovanju funkcionalnih ciliev s podrocja
socializacije, razvoju socialnih ves¢€in, komunikaciji, Custvovanju, imaginaciji, govoru,
gibanju. V vzgojno-izobrazevalnem procesu moramo biti usmerjeni tudi v razvoj in
kompenzacijo tistih veSCin in spretnosti, ki podpirajo otrokovo prilagoditev SirSemu
druzbenemu okolju.

Raven inteligentnosti u¢encem z MAS ne zagotavlja skladnih u€nih dosezkov in prav tako ne
prilagojenega vedenja za Zivljenje.

Strokovni delavci v Soli (ucitelji, spec. pedagogi, psihologi, pedagogi idr.) niso dovolj
strokovno usposobljeni za delo z u¢enci z MAS, zato bi bilo potrebno strokovne delavce Sole
vklju€iti v strokovno izpopolnjevanje, usposabljanje in supervizijo ter vzpostaviti mrezo
sodelovanja z zunanjimi strokovnimi in&titucijami, ki obravnavajo otroke z MAS.

V program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo so Komisije za
usmerjanje otrok do sedaj praviloma vkljuCevale le specialne pedagoge kot izvajalce
dodatne strokovne pomoci, vendar menimo, da je potrebno poleg specialnega pedagoga
vkljuciti tudi logopeda, psihologa in socialnega pedagoga.
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Za vsakega otroka z MAS strokovna skupina za pripravo, izvajanje,spremljanje in evalvacijo
izdela individualiziran program s cilji, organizacijo dela, prilagoditvami pri uc€enju in
poucevanju, kjer naj bodo opredeljeni tudi nacini za sprotno ocenjevanje otrokovega
napredka, kar pomeni tudi sprotno prilagajanje in dopolnjevanje individualiziranega
programa potrebam otroka. Predstaviti ga je potrebno starSem in otroku, saj poznavanje
namena in ciljev vpliva ha motivacijo za delo, prav tako pa tudi na uspesnost otroka.

Pomembno je sodelovanje s stardi. StarSi naj bodo dejavno vkljuéeni v sodelovanje s $Solo,
naj bodo delezni primernih navodil za delo z otroki. Strokovni delavci Sole od starSev lahko
veliko izvemo o samem otroku in pridobimo koristne informacije.

StarSe je potrebno vklju€iti v naértovanje individualiziranih programov, ne le pri naértovanju
ucnih ciljev, pa¢ pa tudi na podroCju neakademskih ciljev (razvoju socialnih spretnosti,
ucenju socialnih vesc&in, prilagojenega vedenja, komunikacije idr.). Tudi te cilje je potrebno
vrednotiti skupaj s starSi ob evalvacijah programov, saj pomembno vplivajo na kasnejSo
socialno vkljucenost.

UcCence z MAS je potrebno obravnavati kot posebno skupino otrok s posebnimi potrebami in
zanje pripraviti tudi navodila za delo z ustreznimi prilagoditvami.

Uc€no okolje mora biti oblikovano tako, da bo otrok lahko poleg znanj razvijal spoznavne in
socialne sposobnosti in kompetence, saj zelimo, da doseze €im vi§jo raven samostojnosti in
socialne vkljucenosti.

Koncept pomoci otrokom z MAS mora biti zastavljen tako, da upoSteva celotno otrokovo
osebnost, njegovo vsakdanjo situacijo v Soli in doma ter Zivljenjsko perspektivo.

2. PRIPOROCILA ZA DELO Z UCENCI Z MAS
A. Opis podroc¢ja primanjkljajev
1. Motnje socialne interakcije:

e prizadetost uporabe multiplega verbalnega vedenja, kot so pogled iz oCi v oci,
obrazni izrazi, drza telesa in geste, s katerimi se uravhava socialna
interakcija;

e neuspesSnost pri vzpostavljanju odnosov z vrstniki, ki so primerni razvojni
stopniji otroka;

e pomanjkanje spontanega iskanja skupnih interesov, zadovoljitev ali dosezkov
z drugimi ljudmi;

e pomanjkanje normalne zZelje po druzenju z vrstniki;
e pomanjkanje socialne Custvene reciprocnosti;
¢ redko iSCe tolazbo ali naklonjenost pri drugih osebah, kadar je v stiski;
e nerazumevanje napisanih pravil;
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pomanjkanje motivacije, da ustreze drugim;

neupostevanje socialnih dogovorov, ki imajo za posledico ¢udasko socialno in
Custveno neprimerno vedenije;

nesposobni so uvideti stvari iz zornega kota drugih ljudi;
strogo uposStevanje pravil in nerazumevanje izjem;

omejena sposobnost predvidevanja, kaj se bo zgodilo ali priklica ponovne
uporabne preteklih izkuSnje brez vizualnih opor.

2. Kvalitativna prizadetost komunikacije:

zaostanek v govornem razvoju v primerjavi s pri¢akovanim kljub normalnim
socialnim spodbudam;

izrazito prizadeta sposobnost vzpostavljanja in vzdrZzevanja konverzacije pri
osebah s sicer ustreznim govorom;

formalno pravilen ekspresivni govor z nagnjenjem k natanénemu izrazoslovju,
obi¢ajno v nenavadni »staccato« intonaciji (prozodija);

stereaotipna in repetativna uporaba govora ali indiosintaktiéni govor;

blaga do zmerna motnja razumevanja jezika na konkretni ravni ob sicer
odloénem govornem izrazu;

odsotnost raznolike igre pretvarjanja ali socialne posnhemovalne igre,
primerne otrokovi razvojni stopniji;

teZzave v nebesednem sporazumevanju brez ustrezne gestikulacije in mimike;

dobre govorne sposobnosti, vendar brez socialne zavesti — nesposobnost
zacCeti pogovor ali ga nadaljevati, govorjenje izkljuéno o lastnih interesih,
nesposobnost posludanja drugih;

nacin govorjenja, ki je zelo dobeseden, kaze na slabo razumevanje ali
popolno nerazumevanije fraz ali Sal;

Sibko povezovanje socialnega, Custvenega vedenja in komunikacije.

3. Omejen, ponavljajo€ se in stereotipen vzorec vedenj, interesov in dejavnosti:

prezaposlenost z enim ali veC stereotipnimi in omejenimi vzorci zanimanja, Ki
je nenormalno zaradi intenzivnosti;

nefleksibilno vztrajanje pri specifi¢nih, nefunkcionalnih rutinah in ritualih;
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e stereotipni in ponavljajoCi se gibalni manierizmi (zvijanje ali tresenje prstov);
e trajna prezaposlenost z deli predmetov;
e stiska ob majhnih, nepomembnih spremembah v okolju.
4. Obsesivni interesi za ozka podro¢ja, npr. astronomija, vremenoslovje, glasba idr.
5. lIgra:

e ne razviejo domidljijske igre, njihova igra je stereotipna, repetitivha
manipulacija z objekti. Sposobni so se nauciti enostavnih iger (oblacenje in
slacenje punck, hranjenje in podobno), vendar v tem ne uzivajo in ne
razumejo pomena.

6. Kognitivni razvoj:

e tezave se kazejo na podrocju izvedbenih funkcij v pripravi in izvajanju bolj
zapletenih nalog in oblik vedenja, pri vzdrzevanju pozornosti, obvladovaniju
impulzov, nacrtovanju dejavnosti, uporabi povratnih informacij, reSevanju
problemov in mentalni prilagodljivosti;

e pri centralni koherenci, tj. sposobnost izloditi bistvo, dosegajo niZje rezultate
(pri Sibki centralni koherenci se osredotodijo na detajle namesto na bistvo
sporocila).

5. Pozornost:

e tezave imajo s preusmerjanjem pozornosti, niso sposobni najti smisla
(centralna koherenca), bolj so odvisni od motenj, ki izvirajo iz njih kot tistih,
ki prihajajo od zunaj.

6. Zaznavanje:

e izogibajo se doloCenim vrstam drazljajev (zatiskajo si uSesa, odklanjajo
dolo¢eno hrano);

e iSCejo obliko stimulacije (visoki zvoki,vzorci sence in svetlobe, stiskanje ...).

¢ njihova posebnost je tudi, da zaznavajo podrobnosti lo¢eno od celote in jih
ne zmorejo povezati v smiseln kontekst. Istega predmeta ne prepoznajo, Ce
ga vidijo v drugacni legi oziroma v novem kontekstu.

7. Custvovanje:
e niso se sposobni vzivljati v druge;

¢ pomanjkanje socialno-Custvene reciprocitete se kaze v tezavnem in nenavadnem
odzivu na Custva drugih ali nesposobnost prilagajanja vedenja socialnemu
kontekstu;

e izrazajo in dozivljajo le osnovna Custva kot so jeza, veselje, Zalost in pogosto
Custva slabo nadzirajo;
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e nekateri se zavedajo realnih nevarnosti, ni pa jih je strah obi¢ajnih stvari;
e ne zmorejo avtorefleksije.
8. Vedenje

Simptomi, ki jih razvije otrok z MAS, so predvsem kompenzacija stisk, ki jih otrok
doZivlja. Zaradi kaoticnega doZivljanja okolja in sebe samega je neprestano v stresu.
Zato na njegovo odzivanje, vedenje in simptome gledamo v tem kontekstu.

Ne razume zahtev okolja, ne zna izrazati svojih Zelja in potreb, tezave ima pri
socialnem vklju€evanju in odnosih z vrstniki, ne zna jih vzdrzevati, kar omejuje njegovo
sposobnost u€enja in odzivanja.

9. Socialna komunikacija

Studije kazejo, da je pri otrocih z MAS najbolj prizadet pragmatiéni vidik govora, ki je
najveCkrat povezan z razvojnim zaostankom otroka. Nekateri otroci ne osvojijo nobene
besede, ve€inoma pa vsaj nekaj besed. Pri nekaterih se razvoj govora pricne komaj pri petih
letih, drugi pa se kljub temu, da niso razvili govora, naucijo brati, razumejo posamezne
stavke, zgodbe v celoti pa ne. Govor lahko tudi nepravilno glasovno modulirajo, na primer
govorijo z neustrezno jakostjo, tempom in monotono.

Pri MAS izstopajo tri posebnosti:

Eholalija, posredna ali neposredna (gre za ponavljanje besed ali stavkov, ki jih otrok slisi od
drugih), ki jo uporablja v komunikacijske namene.

MetaforiCen ali indiosinkratiCen govor, ko otrok besede ali stavke poveze z dolo¢eno
situacijo in ga potem na ta nacin uporablja. Tudi asociativhe zveze so unikatne in jih tuj
¢lovek ne razume.

Zamenjava zaimkov; otrok ne zna pravilno uporabljati zaimkov »jaz« in »ti«.

UcCenje spretnosti komunikacije je zelo povezano z moteim vedenjem. Samo motece
vedenje ima pri otroku z MAS pogosto funkcijo komunikacije. Avtoagresivnost, eholalija in
drugi vedenjski vzorci lahko otroku z MAS nadomesc¢ajo besedne odzive ali pobude in imajo
enako vlogo kot sredstva, ki jih uporabljajo drugi v obi¢ajni komunikaciji.

Zato je izredno pomembno, da je strokovna pomo& usmerjena ne zgolj v u¢no pomo¢ oz.
doseganje standardov znanj, pa¢ pa tudi na cilje, ki zadovoljujejo otrokove posebne potrebe
na socialnem, ¢ustvenem podrocju, komunikaciji idr.

10. Socialno vedenje

Zavedati se moramo, da je vedenje otrok z MAS, ki se nam zdi tako tezko obvladljivo, odsev
tezav, s katerimi se otrok sooca.

Vedenjski pristopi npr. modifikacija vedenja, vedenjska terapija in drugi pristopi so lahko zelo
uCinkoviti za izboljSanje zivljenjske kakovosti otroka. Vendar se moramo zavedati, da ni
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samo enega pristopa, ki bi bil u€inkovit za otroke z MAS. RazliCne pristope je potrebno
kombinirati in jih prilagoditi posameznemu otroku.

Cilj, ki ga s temi dejavnostmi zelimo dosedi je sistemati¢no povecati pozitivno, zazeleno
vedenje in ga okrepiti. Okrepitve morajo biti tako mocne, da otroka z MAS motivirajo.

Prilagojeno (adaptivno vedenje) je zmoznost osebne in socialne neodvisnosti v vsakdanjem
Zivljenju za osebo z MAS. Je ocena in kazalec ravni, do katere je oseba z MAS sposobna
uresniciti svoj potencial v procesu prilagajanja zahtevam okolja.

Po mnenju Stevilnih avtorjev je adaptivho vedenje najpomembnejSi napovednik za
samostojno zivljenje oseb z MAS. zato morajo biti vzgojno-izobrazevalni programi bolj
usmerjeni v to podro€je. Nekateri avtorji celo menijo, da je prilagojeno vedenje praviloma
pomembnejSe dejavnik od ugotovljene ravni inteligentnosti.

NACELA POMOCI Z OTROKOM Z MAS
1. Nacelo celostnega pristopa

Pomo¢ mora biti zasnovana celostno, kajti le takSen pristop pomoci lahko omogoCi
ustvarjanje optimalnih pogojev za napredovanje na poti u€enja in prilagajanja, saj
posameznika uposteva kot osebnost v celoti, pri Eemer izhaja iz domene, da je posameznik
s svojim ravnanjem vselej del ozZjega in SirSega socialnega okolja.

2. Nacelo interdisciplinarnosti

Pri delu z otroci z MAS je pomembno dobro sodelovanje med razli¢nimi strokovnjaki na 3oli
- ucitelji, svetovalnimi delavci, psihologi, mobilnimi specialnimi pedagogi, socialnimi
pedagogi in vodstvom $ole idr. ter tistimi, ki otroka obravnavajo v zunanjih institucijah.
Pomembna je strokovna izmenjava znanj in izkuSenj s strokovnimi delavci Sole, starSi in
strokovnimi delavci drugih institucij.

3. Nacelo partnerskega sodelovanja s starsi

V procesu pomoc€i otroku je pomemben odnos med domom in Solo, torej sodelovanje s
starSi. StarSi so ucitelju pomemben vir informacij. Ustvariti Zelimo delovni odnos, dobro
sodelovanje, da lahko skupaj s starsSi in otrokom raziskujemo in odkrivamo ter soustvarjamo
dobre reSitve za otroka. StarSi sodelujejo pri oblikovanju individualiziranega nacrta pomodi,
pri nacrtovanju, izvajanju, spremljanju in vrednotenju.

4. Nacelo odkrivanja in spodbujanja mo€nih podrogéij ter kompenzacija Sibkih
podrogij

Pri otroku je potrebno osvetliti in spodbujati mona podrocja oz. zmoznosti otroka, ki mu
bodo, Ce jih bo razvijal, omogocala optimalni razvoj in napredek. Opredeliti pa je potrebno
tudi primanjkljaje, ki jih je potrebno kompenzirati (predvsem na Custvenem, socialnem in
vedenjskem podrocju), da se bo otrok kasneje znasel in vklju€il v druzbeno okolje. Prav tako
je potrebno identificirati tiste metode in oblike dela, ki bodo otroku olajSevale u€enje.
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5. Nacelo udelezenosti uc¢enca

Je temeljnega pomena pri nacrtovanju pomoc€i otroku, pomeni soustvarjanje, sodelovanije,
iskanje in raziskovanje, ki haj spodbuja otrokovo notranjo motivacijo in odgovornost.

6. Nacelo zagovornistva in samozagovornistva

Tukaj gre za vpra8anje izrazanja in zastopanja otrokovih interesov in Zelja v posameznih
postopkih, spostovanje otrokovih posebnosti in uresnicitev zaveze, da je otrokova Korist
glavno vodilo odlo€anja o otrokovih pravicah. Za otroka z MAS je pomembno ucenje in
pouCevanje ter razvijanje razliénih veSCin izrazanja, uveljavljanja, zagovarjanja in
samozagovornostva.

7. Naéelo postavljanja realnih ciljev

Kljuéno za izobraZevanje otroka z MAS so cilji, ki mu jih zastavimo v programu. Ti morajo biti
realni, dosegljivi in morajo poleg akademskih znanj obsegati tudi dodatne cilje, ki celostno
zadovoljujejo otrokove posebne potrebe (komunikacije, socializacije, imaginacije, igre,
kognicije, pozornosti idr).

9. Nacelo odgovornosti in na¢rtovanja

Za vsakega ucenca z MAS je potrebno izdelati individualiziram program, pri katerem
sodelujejo vsi izvajalci in €lani strokovne skupine za pripravo, izvajanje in evalvacijo
programa ter starsi in otrok.

10. Nacelo vrednotenja

Bistven element vsakega projekta pomodi je spremljanje in vrednotenje otrokovega
napredka. V tem procesu sodelujejo tudi starSi. U&enev napredek mora biti zapisan v
otrokovo dokumentacijo, saj lahko le na podlagi te ocene sklepamo, ali je posamezna oblika
pomodi primerna in uspedna ter na tej podlagi nacrtujemo pomoc¢ otroku.

11. Nacelo dolgoroéne usmerjenosti

MAS je dozivljenjska motnja. Zato tezave niso le problem osnovnoSolskega izobrazevanja.
Potrebno je biti usmerjen tudi na dejavnike, ki so pomembni za dolgoro&no ugodnejsi izid oz.
zmanjsanje tezav ter kvaliteto kasnejSega Zivljenja.

STRATEGIJE UCENJA IN POUCEVANJA TER PRILAGODITVE V RAZREDU

Sodobni koncept pomoci otrokom z MAS je zastavljen tako, da uposteva celovito otrokovo
osebnost, njegovo vsakdanjo Zivljenjsko situacijo v $oli in doma ter zZivljenjsko perspektivo.
Usmerjeni smo k vzpostavljanju takSnega u€nega okolja, ki zagotavlja ustrezne pogoje za
optimalen razvoj otroka.

UcCno okolje naj otroka z MAS spodbuja, da bo razvijal spoznavne in socialne sposobnosti
ter kompetence, saj zelimo, da doseze tudi &im vi§jo raven samostojnosti in vklju¢enosti v
druzbeno okolje. Kompenzirati je potrebno tiste primanjkljaje, ki bodo otroku omogocali, da
se bo znasel v SirSem druZbenem okolju in osvetliti tiste moéne plati, ki mu bodo omogodile,
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da se bo v tem okolju lahko razvijal in uveljavljal. Osnovni namen je raziskovanje pogojev, Ki
v procesa ucenja in pomoc¢i omogocajo otrokovo optimalno udeleZenost.

V strokovni literaturi je veliko razliénih mnenj o izobrazevalnih programih za otroke z MAS. O
enotnem programu za otroke z MAS ne moremo govoriti, saj gre za zelo heterogeno skupino
otrok, prav tako ne moremo govoriti 0 enotnih modelih organiziranosti programov. Poudariti
pa je potrebno to, da je u€ni program potrebno dopolniti s cilji, ki zadovoljujejo posebne
potrebe otrok z MAS. Zato mora vsak individualiziran program za otroke z MAS poleg uc¢nih
ciliev obsegati tudi primanjkljaje, ki jih bomo poleg uénih ciljev kompenzirali.

Ameriski nacionalni svet za raziskovanje pri Akademiji za znanost je pooblastil skupino
strokovnjakov iz razliénih podrocij, da so oblikovali smernice za izobrazevanje otrok z MAS
(Juri8i¢, 1991). Ugotovitve o tem, kaj je potrebno upostevati pri izobrazevanju z MAS, so
strnjene v Sestih toCkah:

1. Spodbujanje funkcionalne komunikacije.
2. UC€enje socialnih vescin.
3. Spodbujanje u€enja spretnosti igre in ustrezne rabe igrac.

4. Nacrtovanje poucevanja, ki vodi k posploSevanju in vzdrzevanju kognitivnih ciliev v
naravnih povezavah. Poudarek je na funkcionalnih ciljih na kognitivnem podrocju, podrocju
socializacije in komunikacije.

5. Pri reSevanju vedenjskih tezav uporabljamo pozitivne pristope.
6. PouCujemo uporabno, smiselno znanje.
Strokovna skupina, ki je na Soli izvajala inovacijski projekt, priporo¢a:
e PriloZnosti za u€enje otroka z MAS naj bodo ponavljajoCe in nacrtovane.
e Starsi naj bodo dejavno vklju€eni in delezni primernih navodil za delo z otrokom.

e Osnova za izobrazevanje vsakega otroka z MAS je individualiziran program s cilji,
organizacijo dela in prilagoditvami. V individualiziranem programu naj bodo
opredeljeni tudi nacini za sprotno ocenjevanje programa in ocena otrokovega
napredka, kar posledi¢no pomeni tudi sprotne prilagoditve naCrtovanega programa.

¢ Ucitelji naj cilje vrednotijo glede na to, kaj otrok zmore samostojno in kar je usvojil v
razlicnih pogojih, ne pa kaj bi moral znati v skladu z minimalnimi standardi znan.

o Posebno skrb moramo posvecati tudi nacrtovanju funkcionalnih ciljev s podrocja
socializacije, komunikacije, Custvovanja, govora, vedenja idr.

e Oftroci z MAS so v primerjavi z njihovimi vrstniki lahko aktivni veliko manj ¢asa,
kadar okoliS€ine oz. dejavnosti niso strukturirane kakor takrat, ko je dejavnost
usmerjena in socialno vodena. Cas aktivnosti otrok je potrebno nadrtovati in
opredeliti.
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e Vzgojno-izobrazevalno delo za otroka z MAS naj bo usmerjeno v u€enje, ki mu bo
omogocilo ¢im vecjo neodvisnost in samostojnost v Zivljenju.

e Upostevati je potrebno 13. &len ZOS o prehajanju med programi (pomen socialne
interakcije otrok z MAS).

PRILAGODITVE

1. Organizacija pouka

Prostor:

otrok z MAS potrebuje strukturirano okolje, kar mu pomaga pri ucenju
in prepre€evanju motecega vedenja - zmanj$a tesnobo in frustracije
(izogibamo se sprozilcem, npr. zvok, preve¢ stvari v prostoru,
zmanjSanje zahtev ...);

otrok naj sedi na prostoru, ki mu omogoca osredotoenost na Solsko
delo in ¢im tesnejSi stik uciteljem (obCasno telesno blizino, oéesni stik,
ucenje strategij samonadzora);

v ucilnici naj bo za potrebe otrok z MAS individualen koti¢ek, kjer
lahko izvaja samostojno delo;

dolo¢imo prostor za u€ne in tehni¢ne pripomocke - zaradi slabSe
razvitih organizacijskih spretnosti in sposobnosti;

uCenec lahko sedi blizu soSolca, ki mu je pripravljen pomagati, ki ga
zna podpreti pri konkretnih nalogah in stiskah;

poseben prostor za umiritev izven razreda;

po potrebi omejitev dejavnosti na eno samo mesto ali dolo¢en prostor
v Soli (rituali, ponavljajo€a se vedenja).

Ucinkovite strategije poucéevanja, didakti¢ni pripomocki:

seznanitev z dnevno rutino, uporaba urnikov in zagotovitev stalnih
vizualnih navodil ali opomnikov, ki otroku olajSajo razumevanje
zahtev;

povezava med dolo€eno dejavnostjo in prostorom, kjer se le-ta odvija;

pripomocki za dano dejavnost so shranjeni na to€no doloCenem
mestu;

strukturiranje dejavnosti — okvir, skozi katerega vodimo otroka, kar
krepi njegovo samostojnost in zmanjSuje potrebo po pomodi in
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nadzoru odrasle osebe (s fotografijami, znaki, risbami, odvisno od
otrokovega razumevanja);

= nacdrtovanje sprememb;

= ucéenci z MAS imajo veliko tezav z zaporedjem in razporeditvijo ¢asa,
pripravimo jim opore npr. za vrstni red, nacin oziroma poteka dela,
kako izvesti posamezen korak, zaporedje korakov dejavnosti idr.

Pouéevanje in uéenje

Ucitelj mora biti dovolj senzibilen in odprt za prepoznavanje posebnih potreb otroka z MAS in
za prilagoditev uporabe razli¢nih didakticno-metodi€nih pristopov.

V vseh vzgojno-izobrazevalnih obdobjih pouk diferenciramo in individualiziramo glede na
otrokove zmoznosti in posebne potrebe.

Pri otroku z MAS je potrebno identificirati tiste metode in pristope, ki otroku olajSujejo ucenje,
in tiste, ki ovirajo uenje ter upostevati pri delu oboje.

Kombiniramo razliéne metode in pristope, ki otroku olajSujejo u¢enje in omogocajo optimalen
uéno-vzgojni dosezek (strukturirano ali strateSko poucéevanje, ulenje strategij reSevanja
nalog in uporabe znanj pri reSevanju problemov), direktno pou€evanje (jasno dolo¢eni cilji,
pravila, koraki, ki se natan¢no razlozijo, povezave med pojmi idr., kar zahteva modeliranje,
demonstracijo, povratne informacije, vodeno in samostojno izvajanje vaj), multisenzorno
ucenje, sprejem informacij po vseh moznih senzornih poteh.

Povezava obravnavanih tem z u€encevimi zivljenjskimi izkusnjami.

Navodila naj bodo kratka in jasna s sprotnim preverjanjem razumevanja le-teh, s
kombinacijo ustnih in pisnih navodil (slikovnih).

Pomo¢ pri organizaciji zapisov.

Razdelitev kompleksnih nalog, postopkov, navodila za krajSe enote.

Rabo vizualnih pripomockov (tabel, grafov, slik itd.).

Sprotne povratne informacije ucitelja o napakah, da jih u¢enec lahko popravi.
Uporaba racunalnika.

Strukturirano poucevanje je eden od moznih nacinov poucevanja, ki se uporablja po metodi
TEACCH pri vzgoji in izobraZzevanju otrok z MAS. Pristop prilagodimo potrebam otroka in
danim zahtevam. Najpomembnejsi vidik pouCevanja je, da otrok to¢no ve, kaj je naloga in
kaj sledi, ko jo opravi. Ima urnik dejavnosti, naloge so lahko predstavljene pisno ali vizualno,
da ve, kaj mora storiti. Naloge so zasnovane na otrokovih sposobnostih, predznanjih in
potrebah, otroci se ucijo korak za korakom, da se naucijo vseh temeljnih vesCin. TakSen
nacin dela zmanjSuje strah in izboljSuje pozornost in motivacijo, poleg tega pa zmanjsa
odvisnost od odraslega.
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.....

posebna zanimanja.

Lahko imajo tudi tezave pri u€enju branja in pisanja. Te veSCine so kompleksne in zahtevajo,
da se osredoto€imo na:

razvijanje zanimanja za knjige

ucenje branja

pomoc¢ otroku, ki ima teZave pri pisanju.

Uporabimo knjige, ki so povezane z otrokovimi zanimanji. Tudi otroci, ki znajo brati, lahko
berejo, ne da bi razumeli. Ne razumejo glasov razliénih &rk in skupin ¢rk, zdi pa se, da
zgodaj razvijejo sposobnost poznavanja pomena besed. To sposobnost imenujemo
hiperleksija.

Poleg u€enja branja je pomembno skrb posvecati razumevanju prebranega. Poleg konteksta
in vsebine zgodbe se mora otrok zavedati tudi pomenov razliénih besed in konceptov.

Nekateri imajo vec€ tezav z u€enjem branja. Na pamet se naucijo imena in glasove Crk, niso
pa sposobni razumeti, da glasovi skupaj tvorijo besedo. Zato potrebujejo veliko pomoci, da
razumejo, da imajo besede pomen in da vidijo celotno besedo, ne samo naucene Crke. V
tak$nih primerih uporabimo ve&senzorni pristop in zelo spodbudno gradivo.

Besede dobijo pomen, &e jih povezemo z nelim, kar je za otroka pomembno. Zgodnjo
bralno sposobnost zacnemo razvijati z oznaevanjem stvari v okolju, v razredu oznacimo
tiste besede, ki otroka posebej zanimajo. Otroka u€imo celih besed, zaCnimo z znanimi.
Naredimo kartice z besedo in znakom. Otrok naj pogleda sliko ter poskusi ugotoviti besedo.

Otroci z MAS tezko delajo dve stvari hkrati in ju povezejo. Pri tem jim je potrebno pomagati.

Kretnje in znaki podpirajo pisni jezik in pomagajo razviti sporazumevalne, govorne in pisne
vesCine. Ko govorite z otrokom s sporazumevalnimi teZzavami, je njegovo razumevanje
odvisno od konteksta, v katerem je izjava nastala, od neverbalnega sporazumevanja,
govorice telesa idr.

Otroci z MAS lahko opazijo namige iz konteksta, saj razumejo rutine in njihov potek, vendar
to ne pomeni, da so razumeli ustna navodila ali razlago, zakaj naj nekaj naredijo. Zato je
potreben drug sistem sporazumevanja, ki pomaga otroku razumeti, kaj se bo zgodilo in
podpira govorjeni jezik.

Otroci z MAS imajo teZzave pri razumevanju govorice telesa in izrazov na obrazu in slabse
razvit oCesni stik, zato ne morejo gledati osebe, s katero govorijo. Zaradi tega jim je lazje
uporabiti znake kot kretnje. Pogosto eno kretnjo uporabljajo za veliko stvari.

Znaki so lahko risbe, pod katere napiSemo besedo. Otroci z MAS imajo pogosto vizualno
zaznavanje. Koncepte vidijo tako, da si vidno predstavljajo primer doloCenega koncepta
(vro€ ogenj, Liz Hannah, 2009).
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Sistem komunikacije z izmenjavo slik (PESC) je sistem u€enja sporazumevanja otrok, ki ga
uporabljajo predvsem logopedi. Uporabljamo ga lahko tudi pri otrocih, ki se ne
sporazumevajo z govorom ali pa pri tistih, ki uporabljajo nekaj besed. S sistemom PESC
uc¢imo otroke, da aktivno sodelujejo v sporazumevalni izmenjavi.

Imajo slabSe razvito domisljijo. Lazje berejo o ne€em, kar poznajo ali neleposlovne knjige o
stvareh, ki jih zanimajo.

Branje in pisanje zahtevata sposobnost razvr§€anja v zaporedje, kar mnogim otrokom z
MAS povzroCa teZave. VeSCine razvrS€anja se lahko ucijo z vzorci razvrd€anja:
razvrs€anjem slik, jezikovne vaje lahko oblikujete z nizom kart, z vnovi¢nim pripovedovanjem
zgodb v pravilnem vrstnem redu, z razumevanjem zvez idr.

Otrokom z MAS je v€asih preprosteje samostojno pisati, ¢e vidijo abecedo v zvezku ali na
tabli, saj imajo tako vizualno pomo¢ za Crke.

Otrok z MAS ima pogosto tezave z motori¢nimi vesc¢inami: nima dovolj nadzora, da bi drzal
svincnik in napisal ¢rko. V¢asih se naucijo napisati le preproste velike ¢rke. Predstaviti mu je
treba pravilen nacin pisanja, pokazimo mu, kako naj drzi svinénik. RiSe naj na velike kose
papirja, piSe naj s flomastrom, na tablo, na tla, pri pisanju potrebuje pomozne &rte, naj imajo
vizualno oporo — npr. vidi abecedo na tabli.

Otroci z MAS so velikokrat zelo dobri pri nasStevanju in urejanju Stevilk. Veliko jih prepozna
napisane Stevilke, se jih nau€i na pamet, vendar ne razumejo preprostih navodil. Zato
potrebuje dobro razumevanje osnovnih konceptov Stevil, ki ga lahko usvojijo le s
ponavljanjem prakti¢nih dejavnosti.

Sestevati zacnete s pomocjo prakticnih predmetov. Najprej ga nau¢imo osnovne ves€ine s
praktiCnimi primeri, nato preidemo na zapis. Ker niso prilagodljivi v miSljenju, tezko
uporabljajo nau€eno v drugatnem kontekstu. Pri delu uporabljamo opore, ponazorila in
pripomocke (prste, kocke, Steviléni trak, kvadrat, poudarite matemati¢ne koncepte, kot so
»veC«, »manj«, »vse«, «nekaj«, »pred«, »za«). Potrebujejo veliko ponavljanja.

Otrok znanja ne pridobiva po obi¢ajem, ustaljenem vrtnem redu in v nekaterih primerih
potrebuje veC Casa za ucCenje osnovnih vesCin ali pa jih obvlada zelo hitro, vendar na
neobi¢ajen nadin.

Otrok ima samosvoj in neobiCajen nacin razmisljanja in reSevanja problemov. UCitelj mora
podrobno preuciti strategije, ki jih otrok uporablja. Zato je potrebno opazovati ne samo to, kaj
otrok zna, pac pa tudi, na kakden nacin to zna.

Opazovanja otrok z MAS so pokazala, da se bojijo doziveti neuspeh, kritiko ali nepopolnost.
Velikokrat se ne Zzelijo preizkusiti v novih aktivnostih. Zato mora ucitelj delovati
vzpodbujajoce.

Nekateri teh otrok se razburijo, ko naredijo napake. Zaradi tega v€asih ne morejo delati, Ce
niso prepri¢ani, da delo lahko dobro opravijo.

So bolj individualisti, zato jim delo v skupini predstavlja tezavo in je zanje Se posebej
stresno, nekateri vztrajajo na popolnosti.
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Zanje je znacilno tudi pomanjkanje motivacije za aktivnosti, ki se otroku ne zdijo zanimive.

Nekateri otroci z MAS so motoriCno nespretni. Imajo teZzave z motoricno koordinacijo,
finomotoriko, z natan€nostjo pri metanju in lovljenju zoge, z ravnotezjem, pri roC€nih
spretnostih (sposobnost skladne uporabe obeh rok — oblaenje, zavezovanje, uporabo
jedilnega pribora, koordinacijo nog in stopal (voznja s kolesom), posnemanije gibov idr).

Spodbuda, zgled in oblikovanje so tehnike, ki jih uporabljamo za ucenje ve&€in v
strukturiranem postopnem procesu.

Otroci z MAS teZko sledijo verbalnim navodilom in si ne znajo predstavljati prakticnega izida
pri u€enju novih ves&in npr. voznja s kolesom, uéenje fizicnih vesgin, $e posebej, e imajo
teZzave s posnemanjem ali razumevanjem verbalnih navodil ter posplo$evanjem, saj tezko
nauc¢eno prenesejo v druge podobne situacije. Le z oblikovanjem lahko postopoma
spreminjamo otrokove ves€ine ali vedenje, da bi dosegli zastavljen cilj.

Tezave imajo tudi s pozornostjo v razredu. Nekateri imajo poviSano senzorno obcutljivost,
tako jih nekateri zvoki, barve, vonji in strukture vzburjajo ali motijo (prostor, kamor se lahko
umakne). Za slabo pozornost in koncentracijo je velikokrat razlog premalo zanimanje za
delo.

Vpeljevanje nove dejavnosti naj poteka korak za korakom, otrok potrebuje spodbudo, vel
Casa za delo, premor pred dajanjem navodil, da nas otrok zagotovo razume, uporabo
konkretnih primerov, kratka ustna navodila, poudarjanje kljuénih besed, preverjanje
razumevanja navodil idr. Velike tezave imajo z upoStevanjem razmisljanj drugih in se ne
zavedajo, da imajo svoje misli in potrebe.

Tezko pokazejo empatijo do drugih, izrazajo svoja Custva ali iz neverbalnih namigov ali
prejdnjih izkusenj povedo, kaj se je zgodilo v doloCeni situaciji. Zaradi tega, se jim v&asih zdi
vedenje drugih nenavadno ali zastraSujoCe, kar povzroCi vznemirjenje, strah, nenadno
agresivnost ali nepriCakovano vedenje. Zato naj bodo sporodila jasna. Tudi v
nestrukturiranem ¢asu naj npr. natanéno vedo, kaj morajo narediti, poceti.

Ko delate z otrokom z MAS, je potrebno upostevati, da je njegovo vedenije, ki se zdi tezko
obvladljivo odsev tezav, s katerimi se sooCa. NajpomembnejSi korak pri iskanju strategij je,
da odkrijemo razloge za njegovo vedenje.

Preverjanje in ocenjevanje

Nacine preverjanja in ocenjevanja je potrebno prilagoditi glede na otrokove posebne
potrebe, motnje komunikacije in socializacije v njihovih konkretnih dejavnostih. Prilagoditve
morajo upostevati otrokova moc¢na podro¢ja in njegove posebne potrebe.

V ucencevem individualiziranem programu mora biti jasno in konkretno opredeljeno tudi tisto
predmetno podrocje, ki zahteva rabo uCenCevega Sibkega podroCja in katere prilagoditve
ucenec potrebuje.
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Otroci z MAS so opredeljeni kot uenci z jezikovno-govornimi primanjkljaji, primanjkljaji na
posameznih podrocjih u€enja, gibalno ovirani ali dolgotrajno bolni. Za delo na teh podrogjih
upostevamo tudi navodila in prilagoditve iz omenjenih podrogij, ki pa jim dodamo navodila za
delo in prilagoditve, ki izhajajo iz specifi¢nih potreb otrok z MAS:

nacin posredovanja uciteljevih vprasanj (vpraSanja morajo biti konkretna, enostavna,
enoznacna, kompleksnejSa vprasanja naj bodo razdeljena na podvprasanja, uditel;
naj sproti preverja razumevanje ); isto veja za posredovana navodila;

zaradi tezav pri predelovanju verbalnih informacij je potrebno tem u€¢encem zagotoviti
dovolj ¢asa za povratno informacijo, nacin posredovanja le-te pa mora dopuscéati
uporabo vseh tistih opor, ki jih uporablja v procesu pridobivanja in utrjevanja znanja;

prilagoditi nacin posredovanja odgovorov;

podaljSan Cas preverjanja in ocenjevanja znanja (ustno in pisno);
organizacija preverjanja (preverjanje po delih, lahko na ve¢ sre€anjih);
preverjanje in ocenjevanje znanja v posebnem prostoru;
uporaba racunalnika;

Zepno racunalo;

uporaba slusalk;

kartonéek z opozorili;

list z matemati¢nimi obrazci;

kartoncek s poStevankinim kvadratom;

kartonCek s pretvorniki merskih enot;

upostevanje skromnejSega besednega zaklada in toleranca pri vrednotenju slogovne
ustreznosti;

ne vrednotijo se glasoslovne in neglasoslovne naloge;

toleranca pri izpuS&anju, dodajanju in zamenjavi Crk;

dovoljeno je pisanje s tiskanimi ¢rkami, veliko zac€etnico je treba ustrezno oznaditi;
toleranca Citljivosti pisave;

toleranca pri vrednotenju nacrtovanih geometrijskih nalog;

pri vrednotenju se upoSteva, da ucenec zamenja, obraCa doloCene Stevilke in
matematicne znake;

opravljanje preverjanja in ocenjevanja s pomoc¢nikom bralcem / razlagalcem /
spodbujevalcem;
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e prilagodimo obliko pisnih gradiv, ve¢ barvnih in grafi¢nih opor, manj vprasanj na
posameznem listu, pri doloCenem tipu nalog vklju¢imo nazorni zgled oz. primer
reSevanja idr.;

e napredovanje posameznega uc¢enca je zelo individualno, odvisno od vrste in stopnje
njegovih tezav, kar je potrebno upostevati pri podajanju uéne snovi kot tudi pri
ocenjevaniju in utrjevanju;

e preverimo razumevanje zapisanega vprasanja.

ZAKLJUCEK

V osnovnih Solah opazamo porast vklju¢evanja otrok z motnjo avtistiénega spektra. Sam
inovacijski projekt predstavlja odziv strokovnih delavcev Sole na omenjeno problematiko.

Cilj projektne skupine je bil izboljSati kakovost in u€inkovitost uenja in poucevanja za otroke
z MAS, ki so vklju€eni v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomo¢jo, v
prilagojen programu z nizjim izobrazbenim standardom in v poseben program vzgoje in
izobrazevanja. S strategijami odprtega in fleksibilnega ué¢nega okolja poleg globalnih ciljev
poudarjamo osebne ucne cilje, individualne uéne poti posameznika, ki ustrezajo njegovim
sposobnostim, posebnim potrebam in interesom, identificiramo tiste metode in oblike dela, ki
pri otrocih z MAS omogocijo optimalen razvoj na kognitivnem, socialno - Custvenem in
komunikacijskem podrocju. uveljavljamo vsezivljenjsko ucenje. Hkrati z izvajanjem
inovacijskega projekta raziskujemo Solsko polje in vanj vnasamo razvoj inovativnosti, kar
pomembno vpliva na razvoj Solskega polja in osebno rast strokovnih delavcev.

Z metodo refleksije in evalvacije raziskujemo in odstranjujemo ovire ter iS¢emo nove poti in
priloZznosti za razvoj. Vrednost refleksije nam predstavlja osebno informacijo, izkudnjo in
notranji govor, ki nam pomaga razumeti podatke, ideje...

Tako so nastala strokovna priporo€ila za ucenje in pouCevanje za otroke z MAS, Ze
ustaljenim metodam in oblikam dela smo dodali nove pristope in ustrezne prilagoditve.
Gradivo tako omogoc¢a strokovnim delavcem izbiro najustreznejSih specialno — didakti¢nih
pristopov in prilagoditev pri naCrtovanju in izvajanju vzgojno — izobrazevalnega procesa.

V priporo€ilih poleg uéen&evih znanj poudarjamo razvoj funkcionalne komunikacije, socialnih
kompetenc in interakcij, razvijanje skrbi zase, pridobivanje veSCin za ucCenje in zivljenje,
soustvarjalnost, odgovornost, saj zelimo pri otroku doseci &im viSjo stopnjo socialne
neodyvisnosti in vkljuCenosti v socialno okolje.

S strategijami fleksibilnega in odprtega u€nega okolja ter nacini ucenja in poucevanja
transformiramo ucno-vzgojno proces, ki zagotavlja u€encu ustrezne pogoje za optimalen
ucni razvoj in psihosocialni napredek.

Posebno pozornost posve€amo celostnemu razvoju otroka, poleg razvoja spoznavnih
sposobnosti razvijamo komunikacijske in socialne kompetence, €ustveno opismenjevanje,
ustrezne vedenjske vzorce. Zato menimo, da bi bilo potrebno kurikul za u¢ence z MAS
dopolniti tudi s temi podrocji.
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Otroku z MAS je potrebno predstaviti cilje, mora vedeti in videti kaj od njega pri¢akujemo ter
v ¢em je smisel njegovega uc€enja in dela, saj je le tako motiviran za svoje delo in
ucenje...Izhajamo iz otrokovih moénih podrocij, njegove razvojne ravni, motivacije,
uspesnosti, zivljenjske perspektive in tako razvijamo kulturo dela. TakSen nacin dela poveca
odgovornost, krepi sodelovanje in soustvarjalnost med starsi in Solo.

Uporabniki novosti so u€enci, njihovi starsi in strokovni delavci v Soli.

Za vsakega otroka z MAS je potrebno zagotoviti zgodnjo obravnavo (ki naj zajema
odkrivanje, diagnosticiranje, usmerjanje in spremljanje). Prav tako jim je potrebno glede na
otrokove sposobnosti in posebne potrebe zagotoviti ustrezno vzgojo in izobrazevanije ter
kasneje tudi delo, ki jim bo omogocilo enakopravnejSo vkljuCitev v SirSe druzbeno okolje.

Ker imajo otroci z MAS tudi primanjkljaje na podrocju socializacije, Custvovanja,
komunikacije in prilagajanja, je potrebno za otroka natan¢no opredeliti tiste primanjkljaje, ki
jih je potrebno kompenzirati, da se bo znaSel v SirSem socialnem okolju. Prav tako pa je
potrebno osvetliti otrokova mocna podrocja, ki mu bodo, €e jih bo ustrezno razvijal,
omogocila, da se bo v okolju lahko uveljavil.

Za strokovne delavce, ki sodelujejo v izvajanju programa za otroke z MAS je potrebno
zagotoviti ustrezno izobrazevanja in izpopolnjevanje ter supervizijo.

Na Solah, kjer se izobrazujejo uéenci z MAS je potrebno oblikovati strokovne time, kjer naj
sodelujejo razlicni strokovni delavci: ucitelj, specialni pedagog, Solski psiholog, Solski
pedagog, logoped, starSi, po potrebi pa je potrebno v strokovni tim vkljuciti tudi zunanje
sodelavce, ki otroka obravnavajo. Le tako lahko otroku z MAS zagotovimo kvalitetno
vzgojno-izobrazevalno delo in ustrezno pomo¢ starSem.

Za uCence z MAS, ki so vklju€eni v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno
pomocjo je potrebno vkljuiti v izvajanje dodatne strokovne pomocCi poleg specialnega
pedagoga za podroCje jezika tudi logopeda, za podrocje Custvenega opismenjevanja,
analizo vedenja, interpretacije otrokovih sposobnosti psihologa in za odpravljanje tezav na
podrocju vedenja, prilagajanja pa socialnega pedagoga.

Za starSe je potrebno organizirati svetovanje in na Solah oblikovati skupine za samopomog.

Strokovni delavci smo z inovacijskim projektom pridobili dragocen pripomocek in znanja za
kvalitetnejSe izvajanje vzgojno-izobraZevalnega dela za uCence z MAS. Priporocila
predstavljajo model dela za uéence z MAS, ki ga je mogocCe izvajati tudi na drugih osnovnih
Solah in Solah s prilagojenim programom.

Skozi izvajanje inovacijskega projekta smo izpostavljali osebno refleksijo in evalvacijo dela,
prenos informacij med ¢lani projektne skupine in ostalimi sodelavci, izmenjali smo primere
dobre prakse in tako razsirjali koncept iz delovanja na osebni ravni k prenosom sprememb v
konceptu delovanja celotne 3ole.

Evalvirali smo naslednje didakti¢ne elemente: organizacijo in fleksibilnost uénega programa,
oblike in metode dela, delovne pogoje, pripomocke, prilagoditve, u¢ne ure, ure dodatne
strokovne pomoci, timsko povezovanje med izvajalci dodatne strokovne pomodi in ucitelji, Ki
poucujejo uenca z MAS, sodelovanje s starSi in strokovno skupino za pripravo, izvajanje,
spremljanje in evalvacijo individualiziranega programa idr.
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Z izvajanjem inovacijskega projekta nadaljuiemo z razvijanjem modela odprtega ucnega
okolja, ki ga opredeljujejo &tirje elementi: ucitelj, uCenec, didaktini pristop in socialno okolje.

Uc€enci so skozi procese ucenja in pouCevanja pridobivali obCutek lastne vrednosti in razvijali
svoja moc¢na podrocja in tako postali soudeleZenci v skupini in socialnem prostoru, kar
izboljSuje kvaliteto njihovega zivljenja. Z izvajanjem inovacijskega projekta smo razsirjali
koncept z delovanja iz osebne ravni na delovanju celotne Sole in SirSe.

Projekt predstavlja 5. raven razvoja novosti in predstavlja strokovno prilagajanje Sole na
novo nastalo situacijo in potrebo po drugacnih pedagoSkih pristopih, ki so naravhano na
individualni razvoj otrokovih sposobnosti.

Vida Klun
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V prispevku bom predstavila svojo vlogo izvajalke dodatne strokovne pomoci na podrocju
dela z uCenci s posebnimi potrebami, kjer se kot psihologinja glede na svoje strokovne
kompetence vklju€ujem v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo.
Obravnavam ucence z MAS, Aspergerjevim sindromom, dolgotrajno bolne, uéence s
selektivnim mutizmom, ADHD, ucence z vedenjskimi in Custvenimi motnjami ter primanjkljaji
na posameznih podrocjih u¢enja.

V tem Solskem letu obravnavam na maticni Soli sedem ucencev v programu s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomod, in sicer devet ur.

Za raziskovanje problematike MAS 0z. Aspergerjevaga sindroma se moram resnici zahvaliti
svojemu ucencu Klemnu (ime je izmisljeno). Bil je moj prvi u¢enec s posebnimi potrebami z
Apergerjevim sindromom, ki ga obravnavam in spremljam od drugega razreda osnovne Sole.

S Klemnom in njegovo mamo sem se srecala, ko se je vklju€il v prvi razred.

Ko se je vklju€il v osnovno Solo, je deloval plasno in prestraseno. Ni govoril. Na uciteljeva
vpraSanja v zacCetku ni odgovarjal, niti se ni pogovarjal s so3olci. Imel je tezave pri
vklju¢evanju v oddel¢no skupnost, bil je tih in neopazen. Zaupal mi je, da bi zelel hoditi v
tak$no Solo, kjer bi bil v razredu sam, v tretjiem razredu pa mi je povedal, da bi sedaj zelel
biti v razredu s soSolko Da$o in soSolcem Janom.

Njegovo mocno podro€je je bilo naravoslovje in matematika, tehnika in tehnologija,
raCunalnistvo, izdelovanje avtomobilov, konstruiranje iz lego kock, njegova pisava je
natancna in urejena, vendar zelo majhna. Slovens&ine »ni imel rad«.

Mama je redno prihajala na govorilne ure in razgovore v 3olo. Povedala je, da ga je tezko
pritegnila k doma¢emu ucenju in pisanju domacih nalog. Tako je v Solo velikokrat priSel brez
domacdih nalog.

Zaradi deCkovih teZav je mama vilozZila zahtevo za usmerjanje. Usmerjen je bil kot
dolgotrajno bolan otrok s primanjkljaji na jezikovhem podroCju. Na osnovi odlo¢be o
usmeritvi se je vklju€il v program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo.
Pridobil je &tiri ure dodatne strokovne pomodi, tri ure je izvajala specialna pedagoginja, eno
uro pa psihologinja.

Iz zdravstvene dokumentacije je bilo razvidno, da ima deCek MAS — Aspergerjev sindrom in
bolezen osrednjega ZzivCevja — epilepsijo. Obravnavan je v UKC v Ljubljani, v nevroloski
ambulanti.

Klemnove sposobnosti so nadpovprecne, zlasti neverbalne. Verbalno funkcioniranje je
znizano predvsem zaradi emocionalnih dejavnikov, de€ek je mo¢no anksiozen in zadrzan v
socialnih stikih, pomanjkljivo je vzpostavijanje recipro¢nih odnosov, preokupacije in
vznemirjenja ob spremembabh.

Ko sem ga zacCela obravnavati, je bil Klemen v prvih stikih zelo zadrzan. Govoril je tiho,
komaj sliSno. Odgovarjal je le na vprasanja. Tudi nasmehnil se ni. Velikokrat je imel v oCeh
solze. Cez nekaj ¢asa, ko se je v individualni obravnavi poéutil dovolj varno, je postal njegov
glas nekoliko glasnejSi. Tudi sam je priCel razgovor o stvareh, ki so ga zanimale. Veliko mi je
pripovedoval o tem, kaj je naredil iz lego kock ali razlicnega odpadlega materiala. Takrat so
njegove ocCi zasijale, besede pa so kar vrele iz njega.
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Njegova mocna podrodja so:
- dobre sploSne intelektualne sposobnosti;

- dober mehani¢ni in vizualni spomin, dobre vidno-prostorske
zmoznosti;

- matematika, tehnika in naravoslovje;
- likovna vzgoja;
- logi€no misljenje (matematika);
- konstruiranje modelarstvo, oblikovanje iz kock;
- delo z raGunalnikom;
- dober splosni ucni uspeh.
Sibka podrogja:
- izrazanje lastnih zelja (pasivnost, umik);
- komunikacija;

- dobesedno razumevanje pisnih navodil;

V prvih letih je v razredu izstopal po svoji Sibki komunikaciji in vklju€enosti v razredno okolje.
Pogosto je bila opazna stiska pred glasnim govorom, prisotne so bile tezave s socialno
interakcijo in fleksibilnostjo misljenja. Pri pouku je dosegal dobre u¢ne rezultate, izrazitejSe
teZzave so se pojavile pri materinem jeziku. Velikokrat je v razredu deloval odsotno in ni sledil
ucni situaciji, posebej pri predmetih, ki ga niso zanimali.

Ob zadolZitvah je odreagiral z jokom. Med odmori je sam sedel za mizo in ¢akal, da se
zaCne pouk. Neprijetno mu je bilo, Ce se ga je kdo dotaknil ali ogovoril. Tudi hoja v vrsti in
skupini mu je bila neprijetna, saj so se ga soSolci dotikali, najveCkrat ne namenoma. Gneca
ga je motila.

Dosegal je prav dober u€ni uspeh, izstopal je pri matematiki, tehniki in tehnologiji,
naravoslovju in likovni vzgoiji.

Podrocje mojega delovanja je bilo usmerjeno v razvijanje socialnih spretnosti in kompetenc,
v obclutke, Ccustva, komunikacijo, zavedanje sebe, pozitivno samovrednotenje in
samopodobo, vzivljanje, sprejemanje odlocitev, reSevanje sporov, spopadanje s stresom in v
razvoj ucnih strategij.

Pri individualnih urah je bil pozitivno naravnan. Rad je prihajal k uram. Postal je
samozavestnejSi. Njegov govor je postal glasnejsSi, priCel je spontano govorili o temah, ki so
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ga zanimale, pripovedoval je o tem, kaj po¢ne v prostem Casu, kaj pri oCetu, ko je bil na
stiku.

V 4. razredu je bil identificiran kot nadarjen u¢enec. Pozna svoja mocna podrocja. Zna
oblikovati svoje mnenje. Kadar je bil vpradan in je dobil dobro oceno, je pokazal svoje
zadovoljstvo in veselje. Ko ni bil zadovoljen, se je Se vedno razjokal. Tezave je imel pri
skupinskem delu, izvajanju dogovorov, s pozdravljanjem in z opravi¢evanjem.

Na socialnem, cCustvenem in komunikacijskem podroc¢ju je dosegel vedji napredek v 6.
razredu. K temu je veliko prispevala njegova nova razredni¢arka, ki je svoje uéence
pripravila na novega u€enca. SoSolci so ga lepo sprejeli. Do Klemna so bili strpni in so mu
pokazali, da jim je zanj »mar«.

Razredni¢arka je Klemna tudi spodbudila, da se je svojim soSolcem predstavil s svojim
izdelkom iz lego kock, velikim bagrom, ki je deloval. Njegovo delovanje je podrobno opisal
soSolcem. Takrat so ga tudi njegovi soSolci priCeli gledati drugace, sprejeli so ga in zaceli
graditi prijateljstvo.

V razredu je naSel tudi svojega najboljSega prijatelja, s katerim skupaj sedi. Tudi Klemen se
je na vse te spremembe v odnosih pozitivno odzival, pridobival je nove izku$nje, z njimi pa
nove vescine in kompetence.

V sedmem razredu je imel teZave ob izbiri izbirnih predmetov. Odlocil se je za likovno
snovanje in obdelavo lesa.

Doma Klemen veliko ¢asa preZivi za raCunalnikom ali pa iz lego kock in lesenih kock
izdeluje razli¢ne predmete (avtomobile, bagre, lokomotive, elektromotorje idr.). Vkljucil se je
v modelarski krozek, se udelezil regijskega tekmovanja s ¢olnom, ki si ga je izdelal sam v
krozku.

V Solo in domov hodi sam. Svojega prijatelja obiskuje na domu. Pot k prijatelju je bila ena
prvih daljSih poti, ki jih je samostojno opravil. Hodi tudi v trgovino. V odmorih se pogovarja s
soSolci.

Klemen letos obiskuje 9. razred. Je pred razpotjem, kam naj se vklju€i po koncani osnovni
Soli. Odlocil se je, da bo Solanje nadaljeval na srednji Soli za elektroniko. Ker Sole ni v
domacem kraju, se bo vozil v $olo z avtobusom.

Klemnovi star$i so razvezani. Zivi z mamo, staro mamo in babico. Z oéetom ima stike, vsak
drugi teden prezivi vikend z ofetom in njegovo druzino. Rad gre k oCetu. Sam pravi, da pri
ocCetu najbolj obCuduje to, da vse popravi in izdela veliko strojev.

Pri mami pa najbolj obCuduje to, da je pogumna, saj naredi vse, Cesar se loti in ker mu rada
pomaga.

Klemen mi je povedal, da ima najraje mamo, o€eta, Smiljana, babico in staro mamo.

Ponosen je tudi nase, ko za soSolca naredi nekaj dobrega, ko soSolca, ki je Zalosten,
vpra$a, kaj je narobe ali soSolcu posodi zvezek, da si prepiSe snov. Sam zase pravi, da je
miren in tih, vendar sre¢en decek.

Vida Klun
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